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Forord

Dette er fgrste udgave af SIRIs vejledning om portfoliometoden pa Danskuddannelse 1. Indfgrelse
af portfoliometoden sker ved andring af bekendtggrelse om danskuddannelse til voksne
udleendinge m.fl. og bekendtggrelse om prgver inden for danskuddannelse til voksne udlaendinge
m.fl. £ndringerne forventes gennemfgrt med virkning fra januar 2026.

Vejledningen skal ses som et supplement til fglgende bekendtggrelser og vejledninger:

Bekendtggrelse af lov om danskuddannelse til voksne udleendinge m.fl., LBK nr. 1372 af
22/09/2022 (Danskuddannelsesloven). Find dokumentet her.

Bekendtggrelse om danskuddannelse til voksne udleendinge m.fl., BEK nr. 1760 af
30/12/2024 (Uddannelsesbekendtggrelsen). Find dokumentet her.

Bekendtggrelse om prgver inden for danskuddannelse til voksne udlaendinge m.fl., BEK nr.
1627 af 06/12/2024 (Prgvebekendtggrelsen). Find dokumentet her.

Vejledning om danskuddannelse til voksne udlandinge m.fl., VEJ nr. 9621 af 11/09/2020.
Find dokumentet her.

Pa www.danskogproever.dk findes fglgende supplerende materiale om portfoliometoden til
download:

Eksempel pa et undervisningsforlgb med brug af portfoliometoden
Eksemplet indeholder en beskrivelse af et undervisningsforlgb om renggringsarbejde samt
uddrag fra de deltagende kursisters arbejdsportfoliomapper. Find eksemplet her.

Vaerktgjskasse til portfoliometoden (udgives efterar 2025)

Veaerktgjskassen indeholder forskellige konkrete undervisningsveerktgjer, som kan anvendes
til portfoliobaseret undervisning pé Danskuddannelse 1. Vaerktgjskassens formdl er at
understgtte DU1-undervisere i at anvende portfoliometoden i deres undervisningspraksis.
Find eksemplet her.

| forbindelse med udviklingen af portfoliometoden i undervisningen pa Danskuddannelse 1 blev
der i 2024 gennemfgrt et forspg, hvor portfoliometoden blev afprgvet pa tre sprogcentre. Der skal
lyde en stor tak til de tre medvirkende sprogcentre: Speak, Sprogcenter Midt og Sprogcenter
Nordvestjylland for deres bidrag til udvikling og afprgvning af portfoliometoden pa
Danskuddannelse 1 samt til det forskerteam fra Aarhus Universitet, der har staet for den
folgeforskning, der var tilknyttet forsgget.


https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2022/1372
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2024/1760
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2024/1627
https://www.retsinformation.dk/eli/retsinfo/2020/9621
https://danskogproever.dk/media/hhwl50i1/du1-vejledning-bilag-undervisningsforloeb-om-rengoering.pdf
https://danskogproever.dk/sprogcenter/undervisning/undervisning-paa-danskuddannelse-1/vaerktoejskasse-til-portfolio/

1. Om vejledningen

Denne vejledning er en introduktion til portfoliometoden i undervisningen pa Danskuddannelse 1
(DU1), og den henvender sig til undervisere pa DU1 og ledere med paedagogisk ansvar for DU1.
Formalet med vejledningen er at forklare rammer og krav forbundet med indfgrelsen af
portfoliometoden samt at give stgtte og inspiration til, hvordan portfoliometoden kan indga i
undervisernes og skolernes undervisningspraksis.

Fra 2026 indfgres portfoliometoden som en ny undervisningsmetode pa DU1 sammen med en ny
type mundtlig Prgve i Dansk 1, der baserer sig pa metoden. Malet med dette tiltag er, at under-
stptte kursisternes laering. Med indfgrelsen af portfoliometoden bindes undervisningen og den
mundtlige prgve teettere sammen, og fremover vil det derfor ogsa veere et krav, at portfolio-
metoden anvendes i den prgveforberedende undervisning pa modul 5. Metoden, eller dele af den,
kan dog med fordel ogsa anvendes pa de tidligere moduler.

Vejledningen indeholder inspiration og konkrete idéer til arbejdet med portfoliometoden bredt i
undervisningen pa DU1 og i den prgveforberedende undervisning, der skal lede kursisterne frem
mod den mundtlige prgve. Det skal samtidig understreges, at vejledningen hovedsageligt har fokus
pa brug af portfoliometoden i undervisningen, og at der pa et senere tidspunkt vil blive udsendt en
egentlig provevejledning, der naermere beskriver rammer og krav for den kommende prgve.

| vejledningen praesenteres bl.a. en model for, hvordan et undervisningsforlgb med brug af
portfoliometoden kan tilretteleegges pa DU1. Modellen skal ses som et bud pa, hvordan de
forskellige faser med planlaegning, gennemfgrelse og evaluering af undervisning med brug af
portfoliometoden kan udfgres. Beskrivelsen af modellens forskellige dele bidrager pa den made til
at synligggre en mulig vej i tilrettelaeggelsen af den portfoliobaserede undervisning pa DU1.

Vejledningen er udarbejdet af SIRI og bygger pa eksisterende viden om portfoliometoden og det
forspg med brug af portfoliometoden, som er gennemfgrt i 2024 pa tre sprogcentre i samarbejde
med SIRI. Malet med forsgget var at afprgve portfoliometoden i undervisningen pa DU1 og at
indsamle erfaringer med, hvordan metoden kan understgtte de szerlige laeringsbehov, der er hos
kursistgruppen pa DU1. Den fglgeforskning, som har veaeret tilknyttet forsgget, har endvidere
medvirket til at kvalificere resultaterne bl.a. gennem observation af undervisningen og interviews
med bade kursister, undervisere og ledere.



2. Hvorfor portfoliometoden pa Danskuddannelse 1?

Introduktion til portfoliometoden

Portfoliometoden anvendes inden for forskellige uddannelsesomrader som en metode til at
synligggre laering og gore kursisten til en aktiv deltager i sin egen leereproces. Portfoliometoden og
portfolioen som laeringsredskab kan overordnet beskrives saledes:

Portfoliometoden bygger pa en grundleeggende idé om, at laering bedst understgttes
ved, at kursisten udarbejder og arbejder med forskellige produkter og materialer og
reflekterer over det, der arbejdes med, for derigennem at fastholde og dokumentere
egen arbejdsproces og lering.

En portfolio er en fysisk eller digital mappe, hvor kursisten samler de materialer, som
han eller hun har udarbejdet og arbejdet med undervejs i sit uddannelsesforlgb.

| DU1-undervisningen kan portfoliometoden anvendes til skaerpe opmaerksomheden pa den
enkelte kursists laering og leeringsbehov. Arbejdet med portfoliomappen i undervisningen er
samtidig en konkret made, hvorpa man kan tilretteleegge undervisningen, som laegger op til
kursistinddragelse og aktiv laering. Ved at bruge metoden kan kursistens portfoliomappe blive en
personlig mappe, der kan anvendes til at samle vaesentlige materialer og skabe en rgd trad i
leeringen for kursisten.

Portfolio i undervisnings- og i provesammenhang

Inden for portfoliometoden skelnes der mellem brug af portfolio i undervisnings- og i
prevesammenhang, og i den forbindelse skelnes der som regel ogsa mellem en arbejdsportfolio
og en prgveportfolio. De to typer af portfoliomapper kan beskrives saledes:

Kursistens arbejdsportfolio er en individuel mappe, hvor kursisten samler de vigtigste opgaver,
produkter og materialer, som kursisten har udarbejdet eller pa anden vis har arbejdet med i
undervisningen.




Kursistens prgveportfolio er en individuel mappe med udvalgte produkter fra kursistens
arbejdsportfolio. Prgveportfolioen indeholder de produkter, som kursisten har valgt at anvende
ved prgven, og som eksaminationen tager udgangspunkt i.

Arbejdsportfolioen er med andre ord kursistens arbejdsredskab i undervisningen, og
preveportfolioen er en redigeret udgave af arbejdsportfolioen, som kursisten skal anvende i
prevesammenhang. | arbejdsportfolioen er formalet at understgtte leeringsprocessen, hvorimod
formalet med prgveportfolien er at give kursisten mulighed for at vise sine opnaede dansk-
sproglige faerdigheder pa baggrund af de produkter, kursisten har udvalgt fra arbejdsportfolioen.

Portfoliometoden kan pa den made anvendes til at skabe en sammenhang mellem
undervisningen og prgven, som ogsa er synlig for kursisten. Nar kursisten skal til prgve i noget, han
eller hun har arbejdet med i undervisningen og selv har valgt, bliver prgveformatet genkendeligt
og samtidig ogsa mere personligt relaterbart for kursisten. Portfoliometoden understgtter dermed
en prgveform, som er saerligt velegnet for kursistgruppen pa DU1.

Kursistgruppen pa Danskuddannelse 1

Kursistgruppen pa DU1 er en meget sammensat gruppe bestaende af bade ikke-skolevante og
skolevante kursister. De ikke-skolevante kursister har typisk ingen eller meget kort skolebaggrund,
og de skolevante kursister er typisk indplaceret pa DU1 enten pga. manglende kendskab til det
latinske alfabet eller pga. forskellige typer af leeringsudfordringer, fx forarsaget af traumer eller
lignende.

For de ikke-skolevante kursister kan den manglende skolegang medvirke til bade nedsat sproglig
og visuel hukommelse, nedsat evne til at bearbejde sproglig information og til udfordringer med
systematisk planlagning og problemlgsning.! Ikke-skolevante kursister kan derfor have saerligt
vanskeligt ved at laere et nyt sprog og ved at overfgre leering fra et omrade til et andet. Det kan fx
dreje sig om vanskeligheder ved at overfgre det sproglige indhold fra en leerebog til egen hverdag
og anvendelse i praksis. Det samme kan galde for de skolevante kursister, som har laerings-
udfordringer, der udspringer af andre forhold. Mange kursister pa DU1 kan derfor have seerlig stor
gavn af en undervisning, der knytter sproglaeringen teet til de sprogbehov, som kursisterne selv
oplever, de har, og de kontekster, som de i praksis skal bruge sproget i.

| undervisningen pa DU1 kan det vaere en stor udfordring at skulle tilgodese de forskellige
kursistgruppers behov og deres forskelligartede laeringsforudsaetninger og -strategier, isser hvad
angar forskellen i kursisternes skolemaessige forudsaetninger. For at tage hensyn til de ikke-
skolevante kursisters laerings- og hukommelsesudfordringer kan man med fordel arbejde med at

! Nielsen, R. (2023)




bygge pa de laeringsstrategier, som kursisterne allerede kender og benytter sig af.2 Her kan bl.a.
gentagelser, visualiseringer og undervisning, der relaterer sig til personligt erfarede forhold i
kursistens liv, vaere med til at stgtte lzeringen. | den sammenhang kan portfoliometoden veaere et
godt laeringsredskab, da metoden giver mulighed for at bygge sproglaeringen op omkring det
personligt erfarede og omkring de konkrete materialer og produkter, kursisterne samler i deres
portfoliomappe.

Erfaringer fra forspg med portfoliometoden

| 2024 blev der gennemfgrt et forsgg med brug af portfoliometoden pa tre sprogcentre. Malet
med forsgget var at afprgve portfoliometoden i undervisningen pa DU1 og at indsamle erfaringer
med, hvordan metoden kan understgtte de saerlige lzeringsbehov, der er hos kursistgruppen pa
DU1.

| forbindelse med forsgget har fglgeforskningen overordnet set observeret en raekke fordele ved
at anvende portfoliometoden i undervisningen pa DU1:

Undervisning med brug af portfolio pa DU1:

e Kan szette kursisten i centrum og give ejerskab over egen laering

* Kan vaere motiverende for kursisten

* Kan malrettes den enkelte kursists sproglige behov

* Kan malrettes den enkelte kursists vidensbehov

e Kan understgtte differentieret undervisning

¢ Kan etablere sammenhaeng mellem undervisningen og kursistens viden og erfaringer
¢ Kan stgtte kursistens hukommelse og sprogtilegnelse.

Forsgget blev gennemfgrt pa seks hold med kursister pa DU1 modul 3-6. | forsgget blev der i alt
gennemfgrt seks forskellige undervisningsforlgb inden for emnerne: Arbejde, renggringsarbejde,
daginstitutioner, plejehjem, indkagb og loppemarked.

De seks undervisningsforlgb var valgt pa baggrund af en afdaekning af kursisternes sprog- og
leeringsbehov, og i forlgbene blev der arbejdet med det valgte emne ud fra en raekke falles og
individuelle mal. | hvert forlgb blev der ogsa indlagt bade en felles tur ud af huset og afprgvning af
sprog i kommunikative situationer, og der blev indsamlet og arbejdet med materiale fra
kursisternes eget liv, bl.a. fotos, videoer og lydfiler.

2 Nielsen, R. (2023).



Erfaringer fra forsgget viser, at mange af kursisterne oplevede denne type undervisning som bade
hukommelsesunderstgttende og motiverende, fordi det materiale, der blev arbejdet med, reflek-
terede deres egne personlige oplevelser og erfaringer, og fordi de tydeligt kunne se formalet med
undervisningen og sammenhangen til deres eget liv. Kursisterne oplevede, at de bedre kunne
huske bl.a. nye ord og udtryk, og at det var meningsfuldt og engagerende for dem at arbejde
sprogligt med autentisk materiale fra deres eget hverdagsliv. Underviserne oplevede ogsa, at den
proces, der var forbundet med udarbejdelsen af de kursistfremstillede produkter, der indgik i
portfoliomapperne, medvirkede til at understgtte kursisternes hukommelse og laering.?

Felgeforskningen har overordnet set konkluderet, at forsgget med portfoliometoden pa DU1 har
virket efter hensigten, og at det i forsgget er lykkedes at skabe en undervisning, der sigter mod
autentisk sprogbrug, og som inddrager kursisterne i laeringsprocesserne og i undervisningsplan-
laegningen. Det konkluderes ogsa, at de afprgvede fokusomrader og arbejdsformer er relevante
for undervisningen pa DU1.

Felgeforskningen har herudover papeget, at de afprgvede arbejdsformer ikke er fuldstaendig nye
for underviserne, men at der i forbindelse med forsgget har vaeret en gget systematik og
synlighed, som har haft en positiv indvirkning pa undervisningen. Flere af de kursister, der har
medvirket i forsgget, naevner tilsvarende, at formalet med undervisningen har veeret mere synligt
for dem, og det evaluerer de positivt. Turene ud af huset samt det ggede fokus pa hverdags-
interaktioner og forskellige aspekter af livet i Danmark fremhaeves ogsa af bade undervisere og
kursister som seerdeles meningsfulde tiltag, som de oplever som understgttende for kursisternes
leering.

3 Fernadndez, S. & Rasmussen, A. (under udarbejdelse).
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3. Faglige mal og rammer for undervisningen pa Danskuddannelse 1

Det overordnede mal for undervisningen pa DU1 er som pa de gvrige danskuddannelser: at
bidrage til at kursisterne udvikler kommunikative kompetencer og muligheder for at veere en del
af arbejdsmarkedet og deltage som aktive medborgere i samfundet.* For kursistgruppen pa DU1
kraever det en saerlig form for undervisning og en szerlig indsats, som portfoliometoden kan
medvirke til at understgtte.

Faglige mal for undervisningen

Undervisningen pa DU1 er styret af de faglige mal for undervisningen, som er beskrevet i
Fagbeskrivelse for danskuddannelse til voksne udlaendinge (fagbilaget) i Danskuddannelsesloven.”
Indfgrelsen af portfoliometoden andrer ikke ved de faglige mal for danskuddannelsen.

De faglige mal for undervisningen pa DU1 relaterer til niveauerne A1l (skriftligt) og A2+ (mundtligt)
i Common European Framework of Reference (CEFR). Malene er gengivet nedenfor i hovedtraek.

Faglige mal for Danskuddannelse 1

Pa Danskuddannelse 1 modul 5 arbejdes der med vaegt p3, at kursisten udvikler bade
mundtlige og skriftlige kompetencer. Malene for undervisningen er, at kursisten udvikler
kommunikative kompetencer med henblik pa at kunne bega sig i arbejds- og hverdagslivet og
som medborger.

Mundtlige kompetencer (A2+)

e Kursisten kan indga i hyppigt forekommende dagligdags kommunikationssituationer ved
anvendelse af et enkelt, men forholdsvis sammenhangende talesprog, hvor kontekst og
indhold er bekendt.

Skriftlige kompetencer (A1)

» Kursisten kan anvende et meget enkelt skriftsprog pa dansk i hyppigt forekommende
dagligdags kommunikationssituationer, fx pa arbejdspladsen, hvor kontekst og indhold
er bekendt.

4 Se §1 i Danskuddannelsesloven (LBK nr. 1372 af 22/09/2022).
5 Bekendtggrelse om danskuddannelse til voksne udlzendinge m.fl. (BEK nr. 1760 af 30/12/2024).
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Sproglaringskompetence

¢ Kursisten kan i nogen grad anvende egen sproglig opmarksomhed og
sprogleeringsstrategier til at afprgve egne sproglige kompetencer og opsamle sproglige
erfaringer i og uden for danskundervisningen.

Interkulturel kompetence

e Kursisten har opnaet en vis interkulturel kompetence og kan anvende sin viden om og
erfaringer med kultur- og samfundsforhold i Danmark.

Med indfgrelsen af portfoliometoden vil de faglige mal fortsat vaere geeldende, men det vil
veere et krav, at der som led i arbejdet med malene ogsa arbejdes med portfoliometoden i
undervisningen pa DU1.

De faglige mal nds gennem emnebaserede undervisningsforlgb, der tager udgangspunkt i
kursisternes laeringsbehov og har relation til kursisternes egne erfaringer. Kursisterne skal opleve,
at de i forlgbene arbejder med emner og sproglige kompetencer, som de kan se meningen med,
og som de kan anvende i praksis i deres hverdag.

Krav og anbefalinger til brug af portfoliometoden i undervisningen

Med indfgrelsen af portfoliometoden laegges der op til, at man gradvist gennem DU1 introducerer
kursisterne til metoden, saledes at de er bekendt med arbejdsformen, nar de er pa det afsluttende
modul 5. Der stilles ikke szerlige krav til brug af portfoliometoden i den del af danskuddannelsen,
der ligger for det afsluttende modul. Det kan dog anbefales, at man pa forskellig vis arbejder
introducerende med portfoliometoden allerede fra de tidlige moduler pa DU1, fx ved at samle de
fotos og @vrige materialer, som kursisten skal bruge ved de mundtlige og skriftlige modultest pa
modul 1-4, i en individuel portfoliomappe, som der kan arbejdes med i undervisningen.

Det er den enkelte skoles opgave og ansvar at finde gode Igsninger pa, hvordan portfolio-
metoden meningsfuldt kan integreres i den daglige undervisningspraksis pa modul 1-4.

Pa det afsluttende modul 5 pa danskuddannelsen skal undervisningen sikre, at kursisterne er
forberedt til den afsluttende prgve, og pa modul 5 er kravene til portfolioarbejdet derfor
fast definerede.

12



Krav til undervisningen pa DU1 modul 5

Mindst ét portfoliobaseret undervisningsforlgb om et emne

Undervisningen skal tilretteleegges, sa kursister pa DU1 i Igbet af modul 5 gennemfgrer

mindst ét portfoliobaseret undervisningsforlgb om et emne, der relaterer til personligt
erfarede, almindelige forhold i kursistens arbejds- og hverdagsliv. Dvs. at kursisten skal arbejde
med et emne, der er relevant for kursisten, og som kursisten selv har erfaring med eller
interesse for. Det kan fx vaere et emne, som omhandler kursistens nuveerende eller tidligere
arbejde, bolig og lokalomrade eller lignende.

En individuel arbejdsportfolio

Undervisningen skal tilretteleegges saledes, at kursisten undervejs i forlgbet udarbejder og
anvender en individuel arbejdsportfolio, hvori kursisten samler de forskellige materialer, som
kursisten og holdet har arbejdet med.

Mindst tre prgveegnede selvfremstillede produkter

Undervisningen skal tilretteleegges saledes, at kursisten undervejs i forlgbet udarbejder (eller
fx ved gruppearbejde eller lignende medvirker til at udarbejde) forskellige produkter, som har
relation til personligt erfarede almindelige forhold i kursistens arbejds- og hverdagsliv. Disse
produkter skal indga i kursistens portfoliomappe, og der skal arbejdes sprogligt med
produkterne i undervisningen.

Mindst tre af de selvfremstillede produkter skal egne sig til at indga i den prgveportfolio, som
kursisten skal anvende ved den afsluttende mundtlige prgve. Det skal desuden sikres, at disse
produkter lever op til geeldende krav til den mundtlige prgve (evt. efter en lettere bearbejd-
ning).t

Se ogsa afsnittet om selvfremstillede produkter i kapitel 5.

Det kan anbefales, at der i undervisningen pa modul 5 — og evt. ogsa pa modulerne fgr —
gennemfgres flere end blot det ene pakraevede portfoliobaserede undervisningsforlgb, da det vil
give den enkelte kursist flere mulige emner og produkter at veelge i mellem til den mundtlige
preve.

6 Geeldende krav til de produkter, som kursisten kan anvende ved den mundtlige prgve, vil veere naermere beskrevet i
den prgvevejledning, der udkommer primo 2026.
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Portfoliometoden i samspil med andre laeringsmetoder

Portfoliometoden kan understgtte DU1-kursisternes laering, men portfoliometoden er ikke en
metode, der i sig selv giver et faerdigt bud pa, hvordan man som underviser skal tilrettelaegge sin
undervisning. Derfor er det ikke en metode, der kan eller skal erstatte de etablerede tilgange og
metoder, som anvendes pa DU1 i dag.

Den kommunikative tilgang vil fortsat vaere et fundament for undervisningen, og portfolio-
metoden skal i den sammenhang ses som en metode, der kan supplere og bygge oven pa den
kommunikative undervisning og pa de gvrige tilgange og metoder, der praktiseres pa DU1.
Portfoliometoden kan saledes anvendes i et samspil med andre etablerede tilgange og metoder
som fx tasks, cooperative learning (CL), translanguaging, systemisk funktionel lingvistik (SFL),
laesning pa talens grund (LTG) mv.

Tilsvarende kan et undervisningsforlgb med brug af portfoliometoden langt hen ad vejen

tilrettelaegges som andre undervisningsforlgb — dog med den afggrende forskel at arbejdet med
portfoliomappen og dens materialer far en mere central placering i undervisningen.
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4. Portfoliometoden i praksis

Kursistens arbejdsportfolio

Arbejdsporfolioen er portfoliometodens vigtigste konkrete redskab i den daglige undervisning, og
samtidig er den med til at fastholde laering og synligggre laereprocessen for kursisten. Kursistens
arbejdsportfolio bliver opbygget som en del af den daglige undervisning og har til formal at vise og
fastholde kursistens arbejde og sproglige progression. Arbejdsportfolioen kan med fordel
opbygges gennem flere moduler med szerligt fokus pa det afsluttende modul, hvor den
portfoliobaserede undervisning ogsa skal medvirke til at forberede kursisten til den mundtlige
portfoliopreve.

Arbejdsportfolioen vil som oftest vaere en fysisk eller digital mappe, der indeholder de materialer
fx tekster, opgaver og selvfremstillede produkter, som bedst repraesenterer kursistens arbejde
med et specifikt undervisningsforlgb, og som kursisten derfor har valgt at gemme.

En arbejdsportfolio ma ikke forveksles med et arkiv, der indeholder alle de opgaver og kopier, som
kursisten har faet udleveret i undervisningen. Arbejdsportfolioen er et synligt og aktivt redskab i
undervisningen og er samtidig kursistens egen personlige mappe, der rummer forskellige
materialer, bl.a. centrale produkter, som kursisten selv har fremstillet eller medvirket til at
fremstille i forlgbet, samt gvrigt materiale, som kursisten har arbejdet med i forlgbet, og som
kursisten gnsker at gemme i sin portfolio. Hvis arbejdsportfolioens potentiale som laeringsredskab
skal realiseres, er det derfor helt centralt, at der arbejdes aktivt med den i undervisningen, fx ved
at tage forskellige materialer fra mappen frem igen og arbejde med dem pa nye mader, og at
kursisten opbygger et personligt ejerskab til sin portfoliomappe.

Arbejdsportfolioens indhold

Kursistens arbejdsportfolio kan i princippet godt indeholde materialer, som kursisten har samlet
sammen i lgbet af flere moduler pa sin danskuddannelse, og som kursisten har valgt at gemme i
sin arbejdsportfolio. En arbejdsportfolio kan pa den made indeholde materialer om forskellige
emner fra forskellige kortere og laengere undervisningsforlgb, som kursisten har deltaget i, og som
kursisten har gnsket at gemme.

Skemaet nedenfor viser, hvad arbejdsportfolioen eksempelvis kan indeholde. Skemaet tager
udgangspunkt i materiale, som kursisten samler i Igbet af et enkelt undervisningsforlgb, men
portfolioen kan som sagt ogsa godt indeholde materialer fra flere forskellige emnebaserede

undervisningsforlgb, som er gennemfgrt over flere moduler.
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Kursistens arbejdsportfolio kan fx indeholde:

Afdaekning af laeringsbehov, laeringsmal og evalueringer, fx

e Et udfyldt skema med en afdaekning af leeringsbehov

e Holdets feelles mal med det aktuelle undervisningsforlgb
e Kursistens egne mal med det aktuelle undervisningsforlgb
e En udfyldt evaluering

Tekster, opgaver, links og noter mv., fx

e Et mindmap over det aktuelle emne og dets undertemaer

» Tekster om det aktuelle emne

e Besvarelser af opgaver og gvelser

* Links eller QR-koder til hjemmesider, film, undervisningsmaterialer mv.
o Kursistens egne skriftlige opgaver, tekster og noter

e Kursistens egne ordlister

Selvfremstillede produkter, fx

e Kursistens fotos, tegninger, plancher mv.

» Holdets felles fotos fra fx en tur ud af huset

e QR-koder til lydfiler og videoer, som kursisten har optaget

Autentiske materialer, som kursisten eller klassen har indsamlet, fx

e Brochurer og programmer fra ture ud af huset
» Kvitteringer, reklamer, invitationer eller andre tekster, som kursisten
eller klassen har indsamlet

Den gode arbejdsportfolio vil som regel indeholde forskellige typer af kursistarbejder, sa den viser
kursistens forskellige kompetencer, faerdigheder og viden i forhold til malene med det enkelte
undervisningsforlgb og de faglige mal generelt. Kernen i portfolioen vil veere de selvfremstillede
produkter, der konkretiserer emnet og relaterer det til kursistens erfaringer fra sit arbejds- og
hverdagsliv, men en kursists portfoliomappe vil typisk ogsa indeholde andre typer af materialer,
som kursisten har arbejdet med i undervisningen.

| forbindelse med portfolioarbejdet er det vigtigt at give kursisterne forstaelse for, at portfolien

ikke skal opfattes som en raekke opgaver eller afleveringer, men at det er arbejdet med indholdet i
portfolioen, dvs. processen, og dermed kursistens lzering, der er det vaesentlige.
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Digital og fysisk arbejdsportfolio

Kursistens arbejdsportfolio kan vaere analog eller digital eller en kombination af de to. For
kursister pa modul 5 er der krav om, at arbejdsportfoliomappen er individuel. | de fleste tilfaelde vil
en kombination med en individuel fysisk mappe og en feelles digital I@sning veere den bedste
Igsning. | szerlige situationer, fx pa hold der kun har onlineundervisning, kan der dog veere forhold,
der taler for, at kursisterne kun har en individuel digital mappe. Tilsvarende kan der vaere andre
seerlige situationer, der taler for, at kursisterne kun har en individuel fysisk mappe.

For mange DU1-kursister vil der veere et stort laeringsmaessigt potentiale forbundet med en
individuel fysisk portfoliomappe, som er handgribelig, kan personligggres og er let for kursisten at
tilga. Samtidig vil der i de fleste tilfaelde ogsa veere behov for en digital I@gsning, hvor kursistens og
klassens digitale materialer, fx fotos, videoer, lydfiler mv., kan uploades og gemmes. Den digitale
Igsning kan samtidig fungere som backup, hvis noget forsvinder, eller hvis kursisten skifter hold
eller lzerer. Den digitale Igsning kan med fordel veere en falles Igsning pa skolen for at sikre, at
kursisterne er bekendte med Igsningen, og at materiale kan tilgas ved fx laererskift eller holdskift.

Opmarksomhedspunkter for underviseren

Nar et portfoliobaseret undervisningsforlgb om et emne saettes i gang, kan underviseren med
fordel veere opmaerksom pa fglgende:

Hvad skal vaere pa plads, inden du gar i gang?

e Vealg hvilken type mappe, der skal anvendes til kursisternes individuelle portfoliomapper,
fx et ringbind med plads til forside og plastiklommer eller lignende.

e Orienter kursisterne om, at | skal arbejde med portfoliomapper i forlgbet. Lad gerne
kursisterne dekorere forsiden pa deres fysiske portfoliomappe for at give mappen et
individuelt preeg og skabe ejerskab.

e Lav klare aftaler med hensyn til kursisternes og underviserens opgaver og ansvar,
herunder om underviseren og andre kursister har adgang til den enkelte kursists
portfoliomappe.

e Lav klare aftaler pa skolen og med kursisterne om, hvor de individuelle portfoliomapper
opbevares, og om de fx ma tages med hjem undervejs i forlgbet.
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Hvad skal du huske under forlgbet?

Gennemfgr indledningsvist en afdaekning af kursisternes laeringsbehov eller lignende,
hvor kursisterne inddrages i valget af emne og mal for undervisningsforlgbet.

Inddrag Igbende arbejdsportfoliomapperne aktivt i undervisningen, sa den enkelte kursist
far ejerskab over sin mappe og forstar, hvad den skal bruges til.

Serg for, at kursisterne i sa stor udstraekning som muligt anvender deres sprog aktivt i
meningsfulde kommunikationssituationer bade i og uden for undervisningen. Giv dem fx
for som hjemmearbejde, at de skal tale med nogen, de omgas i hverdagen.

Planlaeg sa vidt muligt en tur ud af huset i forbindelse med forlgbet for at styrke
kursisternes viden og bygge bro mellem undervisningen og verdenen uden for
klasserummet.

Inddrag de produkter, som kursisterne udarbejder, aktivt i undervisningen, og brug dem
som udgangspunkt for sprogleeringsaktiviteter, sa produkterne understgtter kursisternes
sproglige laering.

Planlzeg at kursister, der skal til prgve, laver minimum tre og gerne flere selvfremstillede
produkter i forlgbet. Derved sikrer du, at alle kursister ved forlgbets afslutning har mindst
tre produkter, der kan indga i en prgveportfolio til den mundtlige prgve.

Lav ved behov nogle lektioner med opsamlende undervisning, evt. i studiecenter, hvor
kursister, der fx pga. fravaer ikke har faet udarbejdet alle produkter, far mulighed for at
lave nogle af disse.

Brug undervejs og afslutningsvis arbejdsportfoliomappen og materialerne i mappen til at
evaluere forlgbet og fa kursisterne til at fastholde og reflektere over, det de har leert.

Hvad skal du fglge op pa, nar forlgbet er slut?

Lav klare aftaler om, hvordan kursisternes arbejdsportfoliomapper overdrages, hvis
holdet skifter leerer, eller enkelte kursister skifter hold.

S¢rg for, at skolen har en digital kopi eller backup af de mest centrale produkter fra
kursisternes portfoliomapper.

Overvejelser vedr. GDPR

Billeder, videoer, lydoptagelser og andet autentisk materiale fra kursisternes hverdags- og
arbejdsliv vil i mange tilfeelde vaere en vigtig del af arbejdet med portfoliometoden, da sadanne
materialer medvirker til at visualisere og konkretisere det emne, der arbejdes med i
undervisningen, og til at skabe sammenhang mellem undervisningen og den enkelte kursists
viden og erfaringer.

18




Ligesom i gvrige dele af sprogcenterets arbejde gaelder GDPR-reglerne ogsa i forbindelse med
undervisningen og de afsluttende prgver. Hvis der fx bruges billeder, video, lydoptagelser eller
andet materiale af identificerede eller identificerbare personer, vil det derfor veere ngdvendigt at
afklare, hvordan arbejdet kan forega, sa det sikres, at GDPR-reglerne overholdes. Dette skal ske,
inden der arbejdes med personoplysninger.

| arbejdet med GDPR kan der sgges information hos Datatilsynet, der vejleder pa omradet.
Datatilsynets har blandt andet lavet en tjekliste ved skolers brug af billeder og video. Tjeklisten er
malrettet grundskoler, men kan bruges som inspiration til, hvilke forhold der skal overvejes, og
hvordan GDPR-reglerne kan overholdes. Tjeklisten forholder sig blandt andet til brug af billeder i
undervisningen og indeholder gode rad til sikkerhed og sletteprocedurer. Tjeklisten indeholder
ogsa et afsnit om, | hvilke situationer der er behov for samtykke fra den eller de personer, der er
pa fx et billede eller en video, og i hvilke tilfeelde der kan bruges billeder eller video uden at
indhente samtykke. En mere grundig gennemgang af reglerne, for eksempel om
behandlingsgrundlag, principper mv. kan desuden findes pa Datatilsynets hjemmeside.

Som dataansvarlig skal man som sprogcenter ogsa veere opmaerksom pa opfyldelse af
oplysningspligten, i denne sammenhang over for identificerede eller identificerbare personer, der
evt. indgar i produkter, som kursisterne har fremstillet. Opfyldelse af oplysningspligten vil evt.
veere lettere i de tilfeelde, hvor kursisterne bruger hinanden i produkterne, idet oplysningspligten i
sadanne tilfalde kan opfyldes som led i sprogcenterets generelle oplysningspligt over for
kursisterne. Pa holdet kan man herudover have en dialog med kursisterne, hvor man spgrger ind
til, om der er nogen, der ikke gnsker at blive fotograferet eller lignende.

Oplysningspligten skal opfyldes over for alle identificerede eller identificerbare personer, der evt.
indgar i kursisternes produkter, saledes ogsa, hvis en kursist fx bruger et billede af en kollega eller
et familiemedlem. Datatilsynet har lavet et oversigtsark over opmaerksomhedspunkter i forhold
oplysningspligten, som kan hjzlpe med den konkrete fastlaeggelse af, hvordan oplysningspligten
kan overholdes. | oversigtsarket er der ogsa et link til et eksempel pa, hvordan en
oplysningsskrivelse kan se ud (datatilsynets oplysningsskrivelse ved tilmelding til nyhedsbrev).
Oplysningspligten beskrives grundigere i Datatilsynets Vejledning om de registreredes rettigheder.

Man kan i nogle situationer arbejde med at undga at indsamle personoplysninger eller med slgring
af personer pa billeder, fjernelse af navne, anonymisering m.v. for pa den made enten at mindske
brugen af personoplysninger eller for at sgrge for, at fx et produkt ikke er omfattet af GDPR-
reglerne
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https://www.datatilsynet.dk/Media/638091909929979891/Tjekliste_skoler.pdf
https://www.datatilsynet.dk/regler-og-vejledning
https://www.datatilsynet.dk/Media/638067810110376768/Oplysningspligt.pdf
https://www.datatilsynet.dk/presse-og-nyheder/nyhedsbrev
https://www.datatilsynet.dk/Media/C/0/Registreredes%20rettigheder.pdf

5. Model for et leeringsforlgb med brug af portfoliometoden

Nedenfor prasenteres en model for, hvordan man som underviser kan tilrettelaegge et
emnebaseret lzeringsforlgb med brug af portfoliometoden. Modellen er udviklet som led i det
forsgg med portfoliometoden, som er gennemfgrt pa tre sprogcentre i samarbejde med SIRI.
Modellen giver et bud p3, hvordan planlaegning, gennemfgrelse og evaluering af undervisning med
brug af portfoliometoden kan udfgres. Beskrivelsen af modellens forskellige dele bidrager pa den
made til at synligggre en mulig vej i tilrettelaeggelsen af portfoliobaseret undervisning pa DU1.

I modellen er laeringsforlgbet opdelt i tre faser bestaende af fase 1 med et for-forlgb med
afdaekning af kursisternes sprog- og leeringsbehov og valg af emne for undervisningsforlgbet, fase
2 med selve det emnebaserede undervisningsforlgb og til sidst fase 3 med evaluering, leerings-
refleksion og en afsluttende gennemgang af portfoliomappen. Gennem hele laeringsforigbet
tilretteleegges undervisningen sadan, at kursisternes arbejde med deres arbejdsportfoliomapper er
en integreret del af undervisningen.

Fase 1l Fase 2 Fase 3

For-forlgb Undervisningsforlgb Efter-forlgb

¢ Evaluering og refleksion
over egen laering

e Gennemgang af egen
portfoliomappe og

o Afdaekning af sprogbehov ¢ Fzelles og individuelle mal for forlgbet
og sprogmuligheder e Udarbejdelse og brug af produkter
o Afdekning af leeringsbehov e Tur ud af huset

* Valg af emne for ¢ Afprgvning af sprog i kommunikative

sortering af materialer i
mappen

e Udvalgelse af produkter
til mundtlig prgve

undervisningsforlgb situationer

Arbejdsportfolio

Modellens tre faser er taenkt som en fortlgbende proces startende med en behovsafdaekning, der
leder til selve undervisningsforlgbet, som afsluttes med forskellige evalueringsaktiviteter - men
herudover skal modellen ses som en aben ramme. Modellen siger saledes ikke noget om, hvad
selve indholdet i forlgbet skal vaere, eller hvor lang tid det skal tage. Den siger heller ikke noget
om, hvor mange elementer, der skal inddrages, eller hvilken raekkefglge de enkelte elementer skal
saettes sammen i.

Nedenfor beskrives modellens forskellige elementer, og pa danskogproever.dk gives et konkret
eksempel pa et undervisningsforlgb om renggringsarbejde, der bygger pa modellen.
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Fase 1: For-forlgb

Afdaekning af laeringsbehov

Fgrste fase i modellen laegger op til, at man som underviser starter med at lave en afdaekning af
kursisternes laeringsbehov, som leder frem til, at der kan vaelges et emne for undervisnings-
forlgbet, som er relevant og interessant for kursisterne pa holdet.

Selve afdeekningen af kursisternes leeringsbehov er en aktivitet, hvor underviseren sammen med
kursisterne pa holdet undersgger, hvad kursisterne har behov for at leere. Fokus i afdakningen kan
bade vaere pa at afdeekke forskellige typer af laeringsbehov hos kursisterne, men det kan ogsa
vaere relevant at starte med at afdaekke deres aktuelle sprogbrug og sprogmuligheder i hverdagen.

Underviseren har maske allerede en viden om, hvad kursisterne har brug for at leere, men en vigtig
pointe med afdaekningen er, at kursisterne bliver involveret og selv er med til at seette ord pa
deres egne behov, saledes at de i processen begynder at taenke over, hvad de har behov for at
leere. Det, at kursisterne selv er en del af processen, kan medvirke til at skabe engagement og
motivation for laering hos dem, og det kan bevirke, at den enkelte kursist bedre kan se meningen
med det undervisningsforlgb, der efterfglgende sattes i gang. Det kan ogsa betyde, at kursisterne
bliver mere opmaerksomme pa de situationer i deres hverdag, hvor de har mulighed for at bruge
dansk mere. | denne proces kan laereren ogsa blive klogere pa, inden for hvilke omrader de enkelte
kursister har brug for at laere at mestre noget nyt.

| forbindelse med afdaekningen kan der fx spgrges ind til og arbejdes med fglgende:

Afdzekning af kursistens aktuelle sprogbrug i hverdagen
- Hvor taler du dansk?

- Hvem taler du dansk med?

- Hvad siger du pa dansk? / Hvad taler du om pa dansk?

Kursistens muligheder for at bruge dansk mere i hverdagen
- Hvor vil du gerne tale (mere) dansk?
- Hvem vil du gerne tale (mere) dansk med?

Kursistens sprogbehov og vidensbehov

- Hvor har du brug for at tale mere dansk i hverdagen?
- Hvad vil du gerne lzere at sige pa dansk?

- Hvad vil du gerne vide mere om?

Afdaekningen af kursisternes leeringsbehov kan bade veere enkel og mere omfattende alt efter
formalet, og hvad der er praktisk muligt. Maske starter afdaekningen med en dialogisk samtale om,
hvor kursisterne taler dansk i deres hverdag og med hvem. Huvis kursisterne ikke taler sa meget
dansk i hverdagen uden for skolen, kan det ogsa veere, at behovsafdeekningen i stedet har fokus pa
at lokalisere, hvilke mennesker kursisterne omgas i hverdagen og hvilke relationer de indgar i,
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saledes at man i undervisningen kan arbejde med at understgtte, at de enkelte kursisters
samtalemuligheder i forbindelse med disse relationer styrkes, sa deres agency og handlerum
styrkes.

Det vil ofte veere vanskeligt for iseer ikke-skolevante kursister at forholde sig til egne sprog- og
leeringsbehov, og det kan derfor veaere ngdvendigt, at underviseren stilladserer afdaeknings-
processen ved brug af visuel stgtte, eksempler, translanguaging (inddragelse af kursisternes egne
sprog) mv. Pointen er imidlertid, at alle kursister oplever at blive hgrt og involveret, og at
underviseren opnar viden om kursisternes livssituation og behov, sdledes at dette kan inddrages i
undervisningen.

Afdakning af laeringsbehov

Et godt rad Vaer OBS pa!

e Fgrste gang man laver en afdakning af
leeringsbehov pa et hold, kan det veere
vanskeligt at forklare kursisterne, hvad
formalet er, men nar de forstar det, bliver
de som regel glade for at blive spurgt.

e Giv plads til og stgt den enkelte kursist i at
reflektere over sin egen sprogbrug og sine
egne leringsbehov. Brug fx det vaerktgj til
afdaekning af kursisters laeringsbehov, som
findes pa danskogproever.dk.

* Med en behovsafdaekning far alle kursister
en stemme i leeringsrummet, og det kan
have en positiv indvirkning og bl.a. skabe
mere motivation og engagement hos
kursisterne.

o Lav efterfglgende en opsamling, hvor
pointer fra behovsafdaekningen repeteres
og drgftes, saledes at kursister, der har
veeret fravaerende i forbindelse med
afdaekningen, ogsa kan blive inddraget.
Det kan give et bredere grundlag at e Selvide situationer, hvor der ikke kommer
arbejde videre ud fra. meget overraskende resultater frem i

behovsafdakningen, kan det vise sig at

veere vigtigt for kursisternes motivation og
lzering, at de blive spurgt.

Valg af emne

| stedet for fx at lade en leerebog definere, hvilket emne der skal arbejdes med i undervisningen,
foretages valg af fokus eller emne for undervisningsforlgbet f@rst, nar laeringsbehovet er afdaekket
for at sikre, at der tilrettelaegges et relevant undervisningsforlgb med udgangspunkt i kursisternes
gnsker og behov.

Nar behovsafdaekningen er afsluttet, vil der som regel vaere brug for, at underviseren afgreenser og
formulerer et eller flere mulige faelles emner baseret pa det, der er kommet frem i
behovsafdaekningen. Herefter kan emnet for undervisningsforlgbet veelges pa forskellige mader.
Man kan fx lave en demokratisk afstemning i klassen, eller underviseren kan velge det felles
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emne ud fra en vurdering af, hvor flest mulige kursisters gnsker og behov kan inddrages. | nogle
tilfeelde kan det maske ikke lade sig ggre at finde et emne, som alle pa holdet er lige interesserede
i, men ofte vil det vaere muligt at inddrage forskellige vinkler pa emnet, som kan ggre det relevant
for de fleste.

| skemaet nedenfor kan man se eksempler pa nogle af de emner, som kursister, der har medvirket
i forspget med portfoliometoden pa DU1, har peget pa i forbindelse med deres behovsafdaekning:

Eksempler pa DU1-kursisters gnsker til emner

Arbejde/Praktik | Kollegaer | Sprogskolen Sundhed Helbred Skole og
Daginstitutioner

Bgrn Plejehjem Naboer Lokalomrade | Loppemarked | Butikker/indkagb

Det emne, der vaelges, kan sagtens vaere et af de emner, som ogsa findes i lerebggerne, og
lererbogsmateriale kan i sadanne situationer veere gavnligt at inddrage, men fokus og maden
emnet behandles pa i undervisningen, vil maske vaere anderledes, fordi emnet er valgt med
inddragelse af kursisterne og tilpasset deres gnsker og behov.

Valg af emne

Et godt rad Vaer OBS pa!
e Laven introducerende opgave eller gvelse | ¢ Som underviser bgr man vare
om det emne, der er valgt, fx baseret pa en opmeaerksom pa, at man over tid kommer
kort film eller tekst, som beskriver emnet. rundt om forskellige emner, der kan veaere
Brug efterfglgende opgaven som relevante for de forskellige kursister pa
introduktion ved optag af nye kursister pa holdet.
nigfelzi * Kursisternes behov og gnsker kan a&ndre
* Inddragelse af korte dokumentarfilm og sig undervejs i deres danskuddannelse. Nar
YouTubeklip i undervisningen kan vaere en man skal vaelge et nyt emne, kan man
god made at introducere kursisterne til et derfor ikke forudseette, at tidligere
nyt emne. Iszer hvis det fx handler om afdzekkede gnsker og behov stadig er
danske forhold, som kursisterne ikke pa relevante.

forhand har sa meget kendskab til.

23



Fase 2: Undervisningsforlgb

Fzelles og individuelle mal for undervisningsforlgbet

Nar der er valgt et emne for undervisningsforlgbet, kan der med fordel formuleres nogle konkrete
faelles mal for, hvad kursisterne pa holdet skal laere i forlgbet. De faelles mal kan suppleres med
individuelle mal for de enkelte kursister, hvor det giver mening. Malene for undervisningen kan fx
formuleres af underviseren i samarbejde med kursisterne pa baggrund af den afdaekning af
kursisternes laeringsbehov, som er foretaget.

| forbindelse med formuleringen af mal kan det vaere nyttigt at teenke i forskellige typer af mal, og
her kan en opdeling i vidensmdl, handlemdl og sproglige mdl hjelpe underviseren med at
strukturere arbejdet med malene.’

Vidensmal Vidensmal har fokus pa den viden, som kursisterne skal tilegne sig i
forlgbet. Det kan fx vaere viden om forskellige aspekter af dansk kultur og
samfund eller forhold pa arbejdsmarkedet, fx:

= Hvordan passer man bgrn i en bgrnehave i Danmark?
= Hvad laver en paedagog i en bgrnehave?
= Hvad er reglerne for sygemelding pa en arbejdsplads?

Handlemal Handlemal har fokus pa livsmestring og pa det, som kursisterne skal leere
at mestre i forlgbet. Det kan fx veere at laere at kommunikere i bestemte
situationer i hverdagen eller bruge et digitalt hjeelpemiddel, fx:

=  Snakke mere dansk med padagogen i mit barns bgrnehave
=  Finde ud af: Vil jeg gerne arbejde i en bgrnehave?

=  Bruge rejseplanen, nar jeg skal tage toget til et nyt sted

= Bruge Google Maps, nar jeg skal finde et nyt sted

Sproglige mal Sproglige mal har fokus pa bl.a. det ordforrad og de sproghandlinger og
genrer, som kursisterne skal tilegne sig i forlgbet. Det kan fx veere at
fortzelle om egne erfaringer eller udtrykke synspunkter og begrunde, fx:

= Leere nye ord om pasning af bgrn
=  Stille spgrgsmal til personer, der arbejder i en bgrnehave
=  Fortelle, hvad jeg synes om bgrnehaver i Danmark, og hvorfor

Med udgangspunkt i for-forlgbet kan det fx veere, at det besluttes at lave et undervisningsforlgb
om daginstitutioner, fordi mange kursister pa holdet har bgrn i daginstitutioner, og fordi der pa
holdet generelt er interesse for at vide mere om det emne. Det feelles vidensmal for klassen kan sa
veere, at kursisterne far stgrre viden om daginstitutioner i Danmark og for nogle maske ogsa viden
om jobbet som paedagogmedhjalper. For kursister med bgrn i daginstitutioner kan handlemdlet
veere, at de bliver bedre til at tale med deres barns paedagog i daginstitutionen i afleverings- og
hentesituationer, og for kursister, der ikke har bgrn i daginstitutioner, kan handlemalet maske i

7 Opdelingen i typer af mal bygger p& Pedersen, M. S. (2024).
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stedet vaere, at de bliver bedre til at tale med danske kolleger og venner om bgrn og
daginstitutioner. Det sproglige mdl for kursister med bgrn i daginstitutioner kan handle om, hvad
man konkret siger i afleverings- og afhentningssituationer i bgrnehaven, og for kursister, der ikke
har bgrn i daginstitutioner, kan det sproglige mal maske i stedet vaere at kunne stille spgrgsmal om
pasning af bgrn i daginstitutioner. For hele holdet kan et oplagt felles sprogligt mal desuden vaere
at kunne beskrive, hvordan man passer bgrn i en bgrnehave i Danmark og udtrykke egne
synspunkter i forhold til det.

Mal for undervisningsforlgbet

Et godt rad

Overvej hvilke omrader, der er szerligt
relevante for kursisterne at arbejde med.
Formuler herefter nogle enkle mal inden
for de omrader.

Det er vigtigt, at malene er formuleret
meget enkelt og konkret, sa kursisterne
kan forsta dem og relatere til dem.

Tag malene frem i undervisningen med

Vaer OBS pa!

Vidensmal kan have tendens til at blive
nedprioriteret i undervisningen i forhold til
sproglige mal, men vidensmalene kan vaere
vigtige. Kursister pa DU1 oplever ofte et
stort behov for at vide mere om bl.a. kultur
og samfund i Danmark.

Det kan veaere vanskeligt for kursister pa
DU1 at forholde sig til abstrakte og

overordnede mal. Jo teettere malene er pa
kursisternes egen hverdag og egne
oplevede behov, jo lettere er det for dem,
at relatere til malene.

jeevne mellemrum, og husk hinanden p3,
hvorfor | arbejder med netop disse mal. Tal
ogsa med kursisterne om, hvordan det gar
med at leere det, der er beskrevet i malene.

Udarbejdelse og brug af selvfremstillede produkter

Et selvfremstillet produkt er et produkt, som kursisten selv har udarbejdet som led i et
portfoliobaseret undervisningsforlgb. Kursisternes arbejde med selvfremstillede produkter og
brugen af disse produkter i undervisningen er en central del af arbejdet med portfoliometoden, og
de selvfremstillede produkter kan pa en konkret made medvirke til at inddrage kursistens viden og
erfaringer fra eget arbejds- og hverdagsliv i undervisningen. Et selvfremstillet produkt kan
overordnet beskrives sdledes:

Et selvfremstillet produkt er et produkt, som kursisten har udarbejdet, eller
medvirket til at udarbejde, som led i et portfoliobaseret undervisningsforlgb om et
emne. Et selvfremstillet produkt skal have relation til personligt erfarede,
almindelige forhold i kursistens arbejds- og hverdagsliv. Det kan fx vaere en video,
en lydfil, et foto, en fotoserie, et billede, en billedplanche, en tegning eller lignende,
som relaterer til det emne, der arbejdes med i undervisningen, og som viser noget
fra fx en tur ud af huset eller fra kursistens arbejdsplads, lokalomrade, fritidsliv mv.
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De selvfremstillede produkter kan have forskelligt indhold og format alt efter, hvad der passer til
det emne, der arbejdes med, men det er vigtigt, at de afspejler kursistens eget liv, og at de giver
kursisten mulighed for at relatere egen viden og erfaringer til emnet. | forhold til den szrlige
kursistgruppe pa DU1 vil et godt selvfremstillet produkt som regel indeholde et visuelt element,
som kan understgtte kursistens hukommelse og sproglaering. Selvfremstillede produkter, der
indeholder fotos, billeder, tegninger, videoer og lignende vil derfor ofte vaere at foretraekke frem
for fx produkter, der primzert eller udelukkende er baseret pa skrift.

| sidste ende er det ogsa de selvfremstillede produkter, som kursisten skal vaelge blandt, nar
kursisten skal beslutte, hvilke tre produkter han eller hun vil anvende som prgvegrundlag ved den
mundtlige prgve. Dermed bliver de selvfremstillede produkter bade en vigtig del af arbejdsport-
folioen, og samtidig ogsa et vigtigt forbindelsesled mellem undervisningen og kursistens liv og
mellem undervisningen og den mundtlige prgve.

Inden man gar i gang med et undervisningsforlgb, er det vigtigt, at man som underviser taenker
over hvilke typer af produkter, der bedst understgtter kursisternes lzering i forbindelse med det
aktuelle forlgb, og hvilke af disse produkter, der kan understgtte mundtlig sprogproduktion, og
som kan veaere velegnede som produkter ved den mundtlige prgve. | mange tilfaelde vil et
selvfremstillet produkt, som er anvendt i undervisningen med henblik pa at understgtte kursistens
leering, ogsa veere et godt prgveprodukt, men nogle typer af produkter kan vaere mere velegnede
som led i undervisningen end som prgvegrundlag ved den mundtlige prgve.

| skemaet nedenfor findes inspiration til, hvilke overvejelser man som underviser kan ggre sig, nar
man skal planlaegge, hvilke produkter kursisterne skal fremstille i et givet undervisningsforlgb:

Inspirationsspgrgsmal vedr. kursistprodukter

o Skal produktet veere et individuelt produkt eller et gruppeprodukt?

e Er produktet engagerende og noget den enkelte kursist kan relatere til sit eget liv?
e Erdet relevant for kursisterne?

o Afspejler produktet kursistens arbejde med emnet i undervisningen?

* Hvilken form for visuelt element (fx billede, foto, video, tegning) skal indga, og skal
produktet ogsa indeholde fx lyd og skrift?

e Hvordan kan produktet bruges i undervisningen til at understgtte udviklingen af
kursistens mundtlige og skriftlige kompetencer?

e Er produktet velegnet til ogsa pa et senere tidspunkt at kunne indga i kursistens
prgveportfolio (evt. efter bearbejdning)?

26



Erfaringerne fra forsgget viser, at produkter, som kursisten kan relatere til sit eget liv og selv har
medvirket til at fremstille, er velegnede til at understgtte sproglaering. Erfaringerne viser ogsa, at
de produkter, som relaterer meget direkte til kursistens eget arbejds- og hverdagsliv, ofte ogsa er
dem, som kursisterne har mest lyst til at tale om, og som sprogundervisningen derfor nemt kan
knyttes an til. Det har dog ogsa vaeret tydeligt, at det betyder meget for kursisternes lzering, at
produkterne efterfglgende inddrages aktivt i undervisningen, og at de enkelte produkter ikke bare
laegges i kursisternes portfoliomapper, nar de er feerdige, men at de Igbende findes frem og
arbejdes med. De indeholder et stort potentiale for sprogleering, men hvis de ikke inddrages og
bruges aktivt, realiseres potentialet ikke.

Udarbejdelse og brug af selvfremstillede produkter

Et godt rad Vaer OBS pa!

e Planlaeg, at kursister, der skal til prgve, e Fraveer fra undervisningen kan betyde, at
laver mindst tre og gerne flere selvfrem- nogle kursister ikke far sa mange produkter
stillede produkter i forlgbet. Brug fx de i deres portfoliomappe. Det kan iszer veere
veerktgjer, som findes pa et problem i forhold til de kursister, der
danskogproever.dk, der viser, hvordan skal til prgve. Man kan fx lave nogle
man kan stgtte sine kursister i at lave en lektioner med opsamlende undervisning, fx
video, en tegning og en billedplanche. i studiecenter, hvor kursisterne far

e Hvis kursisternes produkter er videoer/ bl ier o lnse nese af e mEisle
lydfiler: Sa lav fx QR-koder, der linker til B
kursisternes videoer/ lydfiler, og haeng * Arbejdet med digitale produkter
dem op i klassen. Lad kursisterne se og forudseetter, at kursisterne har basale
lytte og forholde sig aktivt til hinandens digitale kompetencer, og at de fx har laert
produkter. Kursisterne kan bagefter at uploade deres digitale produkter til
gemme QR-koderne i deres portfolio- skolens digitale platform.
Mapper. * Arbejdet med at lave selvfremstillede

 Huvis kursisternes produkter er billeder/ produkter kraever, at kursisterne tager et
fotos eller plancher/tegninger: Sa lad dem medansvar for processen, og at
praesentere deres produkter for hinanden i underviseren indtager en faciliterende
mindre grupper. Stil fx som krav, at alle i leererrolle.

gruppen skal stille et antal spgrgsmal til

e Det kreever treening at veenne kursisterne
den, der fremlaegger.

til selv at indhente materiale fra deres eget

e Husk kursisterne p3, at de skal gemme hverdagsliv, fx fotos, som kan veere godt at
deres produkter i deres arbejdsportfolio- bruge i forbindelse med udarbejdelsen af
mapper. Hvis de har lavet et produkt som produkter. Nar kursisterne har prgvet det
gruppearbejde, kan man tage kopier af nogle gange og forstar, hvad materialet
produktet, sa alle kursister i gruppen har skal bruges til, gar det som regel lettere.

produktet i deres individuelle arbejds-

I e Det kan i fgrste omgang godt virke
portfolio .

kraevende for underviseren at skulle basere
undervisningen pa de produkter, som
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* Lav en digital kopi af kursisternes kursisterne fremstiller. Det behgver dog

produkter og gem den pa skolens digitale ikke at betyde, at underviseren selv skal
platform, sa de ikke gar tabt og altid kan opfinde alle opgaver og leeringsaktiviteter
findes frem igen. fra bunden. Pa danskogprover.dk kan man

bl.a. finde inspiration til, hvordan man kan
arbejde sprogligt med produkterne.

Tur ud af huset

Nar man arbejder med et portfoliobaseret undervisningsforlgb er det ofte en rigtig god idé at tage
kursisterne med pa en tur ud af huset for at skabe sammenhang mellem undervisningen og
hverdagslivet uden for klasserummet. Det er ogsa en oplagt made at indsamle viden og materiale
til et eller flere kursistprodukter, som man kan arbejde med pa holdet, nar man er tilbage i
klassen. En tur ud af huset kan afhaengigt af formalet vaere alt fra en ret kort tur uden aftale til fx
det lokale supermarked til et planlagt bespg med forudgaende aftale til fx en virksomhed eller en
institution, sa som en bgrnehave, en folkeskole, en SOSU-skole, et sundhedscenter, et plejehjem
eller lignende. Uanset hvor turen gar hen, sker der som regel noget med kursisterne, nar man
rykker undervisningen ud af klasserummet og bagefter tager erfaringerne med tilbage i
klasserummet.

Turen ud af huset kan veere en god made at understgtte kursisternes leering, fordi det giver dem
en felles oplevelse og nogle helt konkrete erfaringer med det emne, som der arbejdes med i
undervisningen. Det er ofte en god oplevelse for kursisterne at komme pa tur, og det giver dem
mulighed for med egne gjne at se forskellige steder, som de maske ellers ikke ville have set, og at
tale med mennesker, som de maske ellers ikke ville have talt med. Pa den made hjzlper turen
med til at indhente ny viden og til at konkretisere det abstrakte og skabe en fzlles
referenceramme for kursisterne pa holdet.

Turen er samtidig en oplagt mulighed for at bruge sproget i naturlig kommunikation. Undervejs pa
turen vil der naesten altid opsta forskellige uformelle samtaler mellem kursisterne indbyrdes og
mellem kursister og underviser, og det mere uformelle samvaer kan pa den made anspore til en
mere naturlig og ligevaerdig kommunikation. Samtidig kan det ogsa give kursisterne mulighed for
at vise andre ressourcer end dem, man maske ser i dagligdagen i klasserummet.

Erfaringer viser desuden, at turen ud af huset kan medvirke til at skabe et st@rre socialt faellesskab
pa holdet, fordi kursisterne leerer hinanden at kende pa en anden made, og det kan bidrage til
stgrre tryghed i leeringsrummet efterfglgende, som kan motivere kursisterne til at kommunikere
mere med hinanden i klassen og til at turde prgve mere sprogligt.
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Tur ud af huset

Et godt rad

En tur ud af huset kan vaere en god start pa
et forlgb, fordi den falles oplevelse kan
skabe en meget konkret kontekst og
referenceramme for det emne, der
arbejdes med i forlgbet.

Hvis det er fgrste gang, holdet skal pa tur,
kan man starte med at tage en kort tur ud
af huset uden aftale, fx til det lokale
butikscenter, bibliotek eller lignende.

Brug turen til at indsamle forskelligt
materiale, fx foto- og videomateriale, som |
kan bearbejde sprogligt, nar | er tilbage i
klassen.

Undersgg pa forhand, om alle kursister i
klassen er indforstaet med, at der bliver
taget billeder af dem pa turen, og tag
hensyn til kursister, der ikke gnsker det.
Undersgg ogsa, om | ma tage billeder pa
det sted, | besgger.

Lad kursisterne bruge det indsamlede
materiale til at lave et selvfremstillet
produkt om turen, som de kan fremlaegge i
klassen og evt. bruge til deres mundtlige
preve.

Vaer OBS pa!

Det kraever tid og forberedelse at komme
ud af klasserummet med kursisterne.
Turen skal planlaegges, og maske skal man
ogsa pa forhand have etableret en kontakt
til besggsstedet osv.

Overvej om | evt. kan systematisere
opbygningen af et netveerk af kontakter til
forskellige steder, man kan besgge. Maske
har | en person pa skolen, der kan hjzlpe
med det.

Det kan veere ngdvendigt, at skolen
afsaetter gkonomiske ressourcer til at
betale for transport osv. i forbindelse med
bespget.

Overvej pa forhand, hvordan turen skal
bearbejdes, nar holdet er tilbage i klassen.
Er det fx hele turen inkl. transporten osv.
eller kun selve besgget, der skal
bearbejdes? Har kursisterne Igst en opgave
pa turen, som der skal samles op pa? Skal
de udarbejde et produkt, og i sa fald
hvilket?

Afprgvning af sprog i kommunikative situationer

Det er et mal for undervisningen, at kursisten udvikler kommunikative kompetencer med henblik
pa at kunne bega sig i arbejds- og hverdagslivet. Undervisningen ma derfor have fokus p3, at
kursisterne i sa stor udstraekning som muligt bade i og uden for undervisningen anvender sproget
aktivt i meningsfulde kommunikationssituationer.

Afprgvning af sprog i forskellige kommunikative situationer i og uden for klasserummet er en
made, hvorpa undervisningen helt konkret kan stgtte kursisterne i at blive bedre i stand til at
bruge dansk i forskellige kontekster uden for undervisningen. Det er ogsa en made, hvorpa man
kan skabe en teet sammenhaeng mellem sprogundervisningen og kursisternes hverdags- og
arbejdsliv. For at kursisterne kan blive fortrolige med sprogbrugssituationer uden for
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klasserummet og leere at handtere forskellige kommunikative situationer, er det ngdvendigt, at de
far nogle erfaringer med at bega sig i disse situationer. For mange DU1-kursister er det imidlertid
vanskeligt at tage initiativ til at tale dansk uden for undervisningen, da de ofte er meget bevidste
om deres egne sproglige begraensninger. Det kan derfor vaere ngdvendigt at stilladsere forskellige
former for samtaler i undervisningen. Det kan fx vaere ved at indsamle og gennemga eksempler pa
samtaler pa dansk fra kursisternes egen hverdag ved at lave eksempler pa realistiske samtaler som
rollespil med kursisterne eller ved at fa dem til at gve sig sammen og optage forskellige samtaler
som rollespil, inden de selv skal afprgve deres danske sprog i lignende situationer uden for
undervisningen.

| skemaet nedenfor ses en liste over forskellige typer af afprgvninger af sprog i kommunikative
situationer, hvor der gives mere eller mindre stgtte til kursisten.

Eksempler pa forskellige typer af afprgvninger

e Interview i klassen

* Rollespil i klassen

o Stgttet interview ved besgg ud af huset

e Interview med kursistens kollega, nabo, paadagogen i bgrnehaven osv.
e Autentiske samtaler i forskellige sprogbrugssituationer i hverdagen.

Som en del af forsgget har forsggsskolerne arbejdet med at understgtte kursisterne i at bruge
deres danske sprog i forskellige sammenhange uden for undervisningen. Erfaringerne viser, at det
gav kursisterne et stgrre mod til at bruge dansk i hverdagen, nar deres sprogbrug blev stilladseret i
undervisningen. Turen ud af huset har i den sammenhaeng ogsa vist sig at veere en tryg made at
starte pa, fordi den sprogligt kan forberedes i undervisningen, og fordi kursisterne pa turen kan fa
stgtte fra hinanden og fra underviseren. Turen kan pa den made give kursisterne en oplevelse af at
kunne mestre en autentisk samtale uden for klasserummet.

Afprgvning af sprog i kommunikative situationer

Et godt rad Vaer OBS pa!

e Hvis det ikke er muligt at fa kursisterne til e Husk kursisterne p3, at de skal spgrge om
at afprgve deres danske sprog i autentiske lov til at optage samtaler med de personer,
situationer uden for undervisningen, kan som de interviewer eller taler med.

man i stedet lave rollespil i klassen, som
kan optages pa audio eller video. Dette kan
ogsa bruges som forberedelse til en
efterfglgende autentisk afprgvning.

* Det kan ikke altid lade sig ggre at fa
kursisterne til at optage deres autentiske
samtaler uden for klassen, men selvom
samtalen ikke er dokumenteret med en
optagelse, kan der alligevel godt samles op
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o Afprgvninger af sprog i kommunikative pa den i klassen. Det kan stgtte og
situationer kan ogsa veere telefonsamtaler, motivere kursisterne, at de anerkendes for
der optages og bearbejdes. at tale dansk i forskellige situationer, og at

e Givdine kursister for som hjemmearbejde, der e iy g st | Weisiln T,

at de skal tale pa dansk uden for klassen fx
med paedagogen i deres barns bgrnehave,
deres nabo, deres kollega eller lignende.
Optag hvis muligt samtalerne pa mobilen
som lyd eller video.

Fase 3: Efter-forlgb

Den tredje og sidste fase i modellen laegger op til, at man som underviser bruger kursisternes
arbejdsportfoliomapper til at taenke bade evaluering, lzeringsrefleksion og gennemgang af
arbejdsportfoliomappen ind som en del af afslutningen pa forlgbet.

Evaluering og refleksion over egen laering

Evaluering og refleksion over egen laering kan bade forega Igbende og afslutningsvis i et
undervisningsforlgb. Generelt kan det dog vaere vanskeligt for ikke-skolevante kursister at
forholde sig til egen lzering og egen sproglig progression, og det vil derfor vaere ngdvendigt, at
underviseren stilladserer processen. Fx kan det vaere vanskeligt for kursister pa DU1 at forholde sig
til abstrakte spgrgsmal som: Hvad har du lzert? og Hvad synes du om undervisningsforlgbet?

Portfoliometoden giver mulighed for, at underviseren kan facilitere kursisternes lzeringsrefleksion
ved, at de helt konkret ser og bruger deres materialer i portfoliomappen flere gange. Pa den made
kan portfoliomappen bruges aktivt som laerings- og refleksionsvaerktgj til at se bade frem og
tilbage i forhold til, hvad den enkelte kursist har lzert i forlgbet. Portfoliomappen kan dermed ogsa
bruges af underviseren som konkret udgangspunkt for at give feedback og stgtte til forbedring for
den enkelte kursist.

Nar et undervisningsforlgb er ved at vaere afsluttet, er det oplagt, at man pa holdet evaluerer
forlgbet ved at genbesgge de mal for undervisningen, som blev formuleret i starten af forlgbet, og
ved at sammenholde malene med det, kursisterne har leert i forlgbet. | forhold til de vidensmal,
der blev formuleret, kan et genbesgg af malene fx have fokus pa: Hvad ved du nu? og i forhold til
handlemal og sproglige mal kan det vaere med fokus pa: Hvad kan du nu?

| forbindelse med en afsluttende evaluering kan man ogsa vaelge at fokusere pa at spgrge ind til
kursisternes synspunkter og holdninger til forskellige aspekter af arbejdet med emnet og
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derigennem fa den enkelte kursist til at reflektere over det savel som over egen lzring. Det kan fx
vaere gennem spgrgsmal som: Hvad var sjovt? Hvad var kedeligt? Hvad var svaert? og Hvad vil du
gerne lave mere af?

Gennemgang og sortering af materialer i arbejdsportfoliomappen

Ved afslutningen af undervisningsforlgbet kan holdet desuden evaluere forlgbet ved at gennemga
de materialer, som kursisterne undervejs i forlgbet har samlet sammen i deres portfoliomapper.
Her kan underviseren facilitere, at den enkelte kursist ser de materialer igennem, som han eller
hun har arbejdet med i forlgbet og gemt i sin portfoliomappe. Kursisterne kan derigennem huske
og blive opmaerksomme pa bade den nye viden, de har tilegnet sig, og de faerdigheder og
kompetencer, som de har opnaet helt eller delvist i forlgbet.

Ikke-skolevante kursister kan have vanskeligt ved at organisere egne skolepapirer og holde orden i
en portfoliomappe, da det ofte er en faerdighed, man tilegner sig i forbindelse med formel
skolegang. Det kan dog veere vaesentligt, at kursisten bade undervejs, men ogsa efter forlgbet kan
orientere sig i sin arbejdsportfoliomappe og finde relevante materialer frem igen. Derfor kan det i
forbindelse med kursisternes gennemgang af materialer i arbejdsportfoliomappen vaere en god
idé, at underviseren stgtter kursisterne i at sortere og organisere de materialer, som de gnsker at
gemme, og i at smide de materialer ud, som ikke er vaesentlige for kursisten. Pa den made kan
kursisten skabe personlig relevans, orden og sammenhang i sin mappe.

Brug af produkter fra arbejdsportfolioen ved den mundtlige prove

Nar et portfoliobaseret undervisningsforlgb er afsluttet, har kursisterne samlet forskellige
materialer i deres portfoliomapper. Kursister, der skal til prgve, kan herefter veelge at ga til prgve i
det emne, som forlgbet har handlet om eller i et emne fra et andet forlgb, hvis kursisten har
gennemfgrt flere forlgb. Inden kursisten skal til prgve, skal kursisten gennemga sin
arbejdsportfoliomappe sammen med sin underviser og beslutte, hvilke tre produkter fra forlgbet,
som han eller hun vil anvende som prgvegrundlag ved den mundtlige portfolioprgve.
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6. Den afsluttende Prgve i Dansk 1

Prgvens skriftlige og mundtlige del

Den afsluttende Prgve i Dansk 1, som indfgres i 2026, bestar af en skriftlig del, der tester sproglige
faerdigheder pa niveau Al, og en mundtlig del, der tester sproglige faerdigheder pa niveau A2+,
svarende til afslutningen pa DU1 modul 5.

Den skriftlige del indeholder forskellige laese- og skriveopgaver og afholdes ved hjzelp af
prgvemateriale udsendt fra SIRI samt billeder af situationer fra prgvedeltagerens hverdag. Forud
for den skriftlige pr@vetermin skal prgvedeltageren opgive to valgfrie emner samt indlevere 1-3
billeder til hvert emne. Billederne skal bruges i forbindelse med en skriveopgave ved den skriftlige
del af prgven.

Den mundtlige del af prgven er en portfoliobaseret prgve, der tager udgangspunkt i tre udvalgte
produkter, som kursisten har fremstillet og arbejdet med i undervisningen. De tre produkter
veelges af provedeltageren pa baggrund af SIRIs retningslinjer® og med stgtte og vejledning fra
underviseren. De tre produkter og det emne, de omhandler, skal opgives og indleveres forud for
den mundtlige prgvetermin.

Kursister ma gerne opgive samme emne til den mundtlige del af prgven som til den skriftlige.
Ligeledes ma billeder, der indgar i produkter ved den mundtlige del af prgven, ogsa gerne
anvendes ved den skriftlige del af prgven. Frister for opgivelse af emner og indlevering af billeder
og produkter til hhv. den skriftlige og den mundtlige del af prgven vil fremga af Vejledning om den
praktiske prgveafholdelse.

Udvzelgelse af produkter til den mundtlige prove

Undervisningen pa modul 5 skal tilrettelaegges sadan, at kursistens udarbejdelse af produkter og
arbejdet med arbejdsportfolioen bliver en integreret del af undervisningen frem mod den
afsluttende prgve. Kursisten vil pa den made fremstille sine produkter til den mundtlige prgve
Ipbende som led i undervisningen.

Illustrationerne nedenfor viser forholdet mellem undervisningen og den mundtlige prgve set i
forhold til et enkelt emnebaseret undervisningsforlgb.

8 SIRIs retningslinjer vil vaere nzermere beskrevet i den prgvevejledning, der udkommer primo 2026.
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Kursistens arbejdsportfolio
Kursisten samler undervejs i et emnebaseret undervisningsforlgb centrale materialer fra
undervisningen og forskellige selvfremstillede produkter med relation til emnet og

kursistens eget arbejds- og hverdagsliv.

Kursistens prgveportfolio
Kursisten udvaelger tre produkter fra sin arbejdsportfolio til sin prgveportfolio.

Inden den mundtlige prgve skal kursisten gennemga sine produkter i arbejdsportfolioen, og med
stgtte og vejledning fra underviseren kan kursisten herefter vaelge hvilket, emnebaseret forlgb og
hvilke produkter han eller hun gnsker at have med i sin prgveportfolio. Produkterne, der
udveelges, skal vaere fra samme emnebaserede undervisningsforlgb og omhandle samme
overordnede emne. For kursister, der har gennemfgrt flere emnebaserede undervisningsforlgb
med brug af portfoliometoden, vil det vaere muligt at vaelge mellem alle disse, nar kursisten skal
beslutte, hvad han eller hun gnsker at tale om ved den mundtlige prgve. Kursisten kan dog kun
velge et af de emnebaserede forlgb.

Kursistens prgveportfolio skal indeholde tre selvfremstillede produkter fra samme emne-
baserede undervisningsforlgb. Produkterne kan fx vaere: en video, en planche og en tegning.®

% De naermere fastsatte krav for hvilke typer af kursistprodukter, der kan anvendes ved prgven, vil fremga af den
kommende prgvevejledning.
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De tre selvfremstillede produkter, som kursisten opgiver til den mundtlige prgve, skal veere
produkter, som der er arbejdet med i det pagaeldende undervisningsforlgb. Det skal endvidere
veere produkter, som har relation til kursistens eget arbejds- og hverdagsliv, eller som omhandler
noget, som kursisten har erfaring med eller interesse for. Ud over ovenstaende eksempler kan
eksempler pa produkter fx ogsa veaere et foto, en foto-/billedserie eller lignende. | den
nedenstaende boks beskrives nogle retningslinjer for, hvilke kursistfremstillede produkter der kan
veere velegnede ved den mundtlige preve.

Produkter, der kan vaere velegnede ved mundtlig prove

e Erfremstillet af kursisten (enten individuelt eller i samarbejde med andre)

» Ervisuelle (fx billede, foto, video, tegning) og indeholder evt. ogsa fx lyd eller skrift

* Handler om noget, som kursisten selv har erfaring med og gerne vil tale om

o Afspejler kursistens arbejde med forlgbet/emnet i undervisningen

e Ertydeligt afgreenset, fx til en specifik oplevelse, person eller lignende fra
kursistens arbejds- eller hverdagsliv

e Er noget som kursisten kan tale om pa A2+ niveauet

De produkter, der indgar i kursistens prgveportfolio, skal leve op til de mundtlige prgvekrav og
understgtte kursisten i at demonstrere sine mundtlige kompetencer ved prgven.*?

Nar kursisten har valgt, hvilket emnebaseret forlgb og hvilke tre produkter kursisten gnsker at
anvende ved den mundtlige prgve, udarbejdes en prgveportfolio med en forside og en kopi af de
tre produkter. Kursistens prgveportfolio udggr herefter prgvegrundlaget for den mundtlige preve.

Eksempel pa en kursists arbejdsportfolio: Arbejde med renggring

Nedenfor vises et eksempel pa en kursists arbejdsportfolio. Arbejdsportfolioen er lavet af
kursisten i forbindelse med et undervisningsforlgb om arbejde med renggring, og i det
nedenstaende eksempel gengives et uddrag af de materialer og selvfremstillede produkter, som
kursisten har samlet i sin arbejdsportfolio under forlgbet.

Eksempler fra andre kursisters portfolioer findes pa danskogproever.dk. Her findes bl.a. en
beskrivelse af undervisningsforlgbet om renggringsarbejde, som indeholder uddrag fra nogle af de
andre deltagende kursisters arbejdsportfoliomapper. Find eksemplerne her.

10 De mundtlige prevekrav vil vaere naermere beskrevet i prgvevejledningen, der udkommer primo 2026.
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https://danskogproever.dk/media/hhwl50i1/du1-vejledning-bilag-undervisningsforloeb-om-rengoering.pdf

= s

Kursisten viser sin arbejdsportfolio frem

Renggringsmedarbejder pa arbejde

Kursistens besvarelse af opgave om renggringsarbejde
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Klassens gennemgang af rengaringsopgaver pd tavlen

S pa arbejde

GRUPPE:

hyeifey du din Hioy \commer
Kaneae Jl'ﬂ ? o éin;r\én\!aﬂ Ry C)

Avornd du Snagk
SOMm e mRY din

Foto af renggringsmedarbejderen pa hotellet, der viser sin arbejdsplads frem for klassen
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hiclper hihanden

Mindmap pa tavlen: Hvad kan vi huske fra besgget pa hotellet

Planche over en renggringsassistents arbejde pd et hotel (gruppeprodukt)

7. Arbejdsplaner

Eksempel 1:

Eksempler pd arbejdsplaner
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Kursistens planche over egne arbejdsopgaver med renggring

Video - Mit arbejde

Kursistens video fra egen arbejdsplads
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Eksempel pa en kursists mundtlige pr@veportfolio: Arbejde med renggring

Nedenfor vises et eksempel pa samme kursists prgveportfolio. Prgveportfolioen indeholder tre
selvfremstillede produkter, som kursisten har udvalgt fra sin arbejdsportfolio til sin prgveportfolio.
Kursisten har valgt to selvfremstillede produkter om sit eget arbejde: hhv. en video fra sin
arbejdsplads og en planche med fotos af sine arbejdsopgaver. Som det tredje produkt har
kursisten valgt en selvfremstillet planche af en tur ud af huset til et hotel i lokalomradet.

Video - Mit arbejde

M o,agqlbf

arverde]

KormMEy fra

d Er 3 i
sysaeediacy 10 folle Iy

de snakrer 2ansk

3. Planche over en renggringsassistents arbejde pa et hotel (fra klassens besgg pa hotellet)
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